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I. Целевой раздел программы 
1. Пояснительная записка 

 Рабочая программа коррекционно-логопедической работы в 
логопедической группе старшего дошкольного и подготовительного к школе 
возраста для детей с тяжёлыми нарушениями речи является программным 
документом для дошкольного образовательного учреждения 
комбинированного вида. Данная программа составлена в соответствии с 
Законом Российской Федерации «Об образовании», Конвенцией о правах 
ребёнка, Декларацией прав ребёнка, Приказом Министерства образования и 
науки России № 655 от 23 ноября 2009 года «Об утверждении и введении в 
действие Федеральных государственных требований к структуре основной 
общеобразовательной программы дошкольного образования», Санитарно-
эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и 
организации режима работы в дошкольных организациях, Положением об 
организации групп компенсирующей направленности в ДОУ 
комбинированного вида, авторской программой Н.В. Нищевой, а также 
разработками отечественных учёных в области общей и специальной 
педагогики и психологии. 

1.1. Цели и задачи реализации программы 
 Основной целью представленной Программы является построение 
системы коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для 
детей с тяжёлыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи), 
предусматривающей полную интеграцию действий всех специалистов 
дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников.  
 Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное 
нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при 
которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой 
системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном 
слухе и сохранном интеллекте (Левина Р.Е., Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.).  

Ведущей задачей представленной рабочей программы является 
овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной 
речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского 
языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к 
обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью 
системы общего образования. 

Нормативно-правовую основу для разработки Рабочей Программы 
коррекционно-развивающей образовательной деятельности  учителя-
логопеда составляют: 

 Конвенция ООН о правах ребенка;  
 Декларация прав ребенка; 
 Основная Образовательная Программа дошкольного образовательного 

учреждения (ООП ДОО). 
 Закон об образовании 2013 - федеральный закон от 29.12.2012 N 273-

ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" 



 

 Приказ МО и Н РФ  «Об утверждении федерального государственного 
образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 
2013 г. №1155 

 Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 
30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении порядка организации и 
осуществления образовательной деятельности по основным 
общеобразовательным программам - образовательным программам 
дошкольного образования» 

 Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15 
мая 2013 г. N 26"Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно-
эпидемиологические требования к устройству, содержанию и 
организации режима работы дошкольных образовательных 
организаций" 

 Программой Н. В. Нищевой «Примерная программа коррекционно-
развивающей работы в логопедической группе для детей с общим 
недоразвитием речи (с 3 до 7 лет)» 

 Положение  о логопедическом пункте ДОУ; 
 а также разработки отечественных ученых в области общей и 

специальной педагогики и психологии. 
 Речевая группа осуществляет образовательный процесс по программе 
«От рождения до школы» под редакцией Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. 
А. Васильевой. Организация логопедического направления работы 
осуществляется по программе Н. В. Нищевой «Примерная программа 
коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей с 
общим недоразвитием речи (с 3 до 7 лет)». Некоторые разделы данных 
программ по содержанию не дают возможность в полной мере 
скорректировать ту структуру дефекта, которая наблюдается у детей, 
посещающих МКДОУ «Детский сад «Тюльпан», поэтому эти разделы 
дополнены материалами Филичёвой, Чиркиной и др. 
 Рабочей программой предусматривается необходимость охраны и 
укрепления физического и психического здоровья детей, обеспечения 
эмоционального благополучия каждого ребёнка. Так она позволяет 
формировать оптимистическое отношение детей к окружающему, что даёт 
возможность ребёнку жить и развиваться, обеспечивает позитивное 
эмоционально-личностное и социально-коммуникативное развитие. 

Объём учебного материала рассчитан в соответствии с возрастными 
физиологическими нормативами. Это позволяет избежать переутомления и 
дезадаптации дошкольников. Для каждой возрастной группы рассчитано 
оптимальное сочетание индивидуальной, подгрупповой и совместной 
деятельности, чередование специально организованной образовательной и не 
регламентируемой деятельности, свободное время для игр и отдыха детей. 

1.2. Принципы и подходы к формированию программы 
Одним из основных принципов программы является принцип 

природосообразности, заключающийся в реализации общеобразовательных 
задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания 



 

речевого и психического развития детей с ОНР. Программа учитывает 
общность развития нормально развивающихся детей и детей с общим 
недоразвитием речи и основывается на онтогенетическом принципе, 
учитывая закономерности развития детской речи в норме. 

Кроме того,  Программа имеет в своей основе следующие принципы: 
 - принцип индивидуализации, учёта возможностей, особенностей 
развития и потребностей каждого ребёнка; 
 - принцип признания каждого ребёнка полноправным участником 
образовательного процесса; 
 - принцип интеграции усилий специалистов; 
 - принцип конкретности и доступности учебного материала, 
соответствия требований, приёмов и условия образования индивидуальным и 
возрастным особенностям детей; 
 - принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала. 
 

1.3. Характеристика дошкольников с общим недоразвитием речи. 
В теории и практике логопедии под общим недоразвитием речи (в 

дальнейшем ОНР) понимается такая форма речевой патологии, при которой 
нарушается формирование каждого из компонентов речевой системы: 
словарного запаса, грамматического строя, звукопроизношения, при 
нормальном слухе и относительно сохранном интеллекте. В группу с ОНР 
объединяются дети с различными формами речевых нарушений (дизартрия, 
алалия, ринолалия, афазия) в случаях, когда наблюдается единство 
патологических проявлений по трем указанным компонентам. Но, несмотря 
на различную природу дефектов, у детей с ОНР имеются типичные 
проявления, указывающие на системное нарушение речевой деятельности: 
позднее появление экспрессивной речи, резко ограниченный словарный 
запас, выраженный ахроматизм, дефекты произношения и 
фонемообразования, специфические нарушения слоговой структуры слов, не 
сформированность связной речи.  

У детей с ОНР наблюдаются и особенности познавательной 
деятельности. Для детей с общим недоразвитием речи характерен низкий 
уровень развития основных свойств внимания. У некоторых из них 
отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные 
возможности его распределения. 

Речевое отставание отрицательно сказывается и на развитии памяти. 
При относительно сохранной смысловой, логической памяти у таких детей 
заметно снижены по сравнению с нормально говорящими сверстниками 
вербальная память и продуктивность запоминания. Дети часто забывают 
сложные инструкции, опускают некоторые их элементы, меняют 
последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки дублирования 
при описании предметов, картинок. Отмечается низкая активность 
припоминания, которая сочетается с ограниченными возможностями 
развития познавательной деятельности. 



 

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами 
психического развития обусловливает некоторые специфические 
особенности мышления. Обладая полноценными предпосылками для 
овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети, 
однако, отстают в развитии наглядно-образной сферы мышления, без 
специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, 
сравнением. Для многих из них характерна ригидность мышления. 

Наряду с общей соматической ослабленностью этим детям присуще и 
некоторое отставание в развитии двигательной сферы, которая 
характеризуется плохой координацией движений, неуверенностью в 
выполнении дозированных движений, снижением скорости и ловкости 
выполнения. Наибольшие трудности выявляются при выполнении движений 
по словесной инструкции. 

Речевое недоразвитие у детей дошкольного возраста может быть 
выражено в разной степени: от полного отсутствия речевых средств общения 
до развернутых форм связной речи с элементами фонетико-грамматического 
недоразвития.      

Р. Е. Левина  в зависимости от степени тяжести речевого дефекта  
различает три уровня речевого развития, выделяемые на основе анализа 
степени сформированности различных компонентов языковой системы.    

I уровень ОНР характеризуется либо полным отсутствием речи, либо 
наличием лишь ее элементов (так называемые “без речевые дети”).  У детей 
этого уровня общее недоразвитие речи сочетается с рядом неврологических и 
психопатологических синдромов. Это осложненный вариант ОНР 
церебрально-органического генеза, при котором имеет место 
дизонтогенетический энцефалопатический симптомокомплекс нарушений.  

При тщательном неврологическом обследовании детей I уровня ОНР, 
выявляется ярко выраженная неврологическая симптоматика, 
свидетельствующая не только о задержке созревания ЦНС, но и о негрубом 
повреждении отдельных мозговых структур. Среди неврологических 
синдромов у детей второй группы наиболее частыми являются следующие: 
- гипертензионно-гидроцефальный синдром (синдром повышенного 
внутричерепного давления); 
- церебрастенический синдром (повышенная нервнопсихическая 
истощаемость); 
- синдромы двигательных расстройств (изменение мышечного тонуса). 

Клиническое и психолого-педагогическое обследование детей I уровня 
выявляет наличие у них характерных нарушений познавательной 
деятельности, обусловленных как самим речевым дефектом, так и низкой 
работоспособностью. 

Активный словарь таких детей состоит из небольшого числа нечетко 
произносимых обиходных слов, звукоподражаний и звуковых комплексов, 
которые часто сопровождаются жестами, мимикой. Значительная 
ограниченность активного словаря проявляется в том, что одним и тем же 
словом ребенок обозначает несколько понятий. Дифференцированное 



 

обозначение предметов и действий почти отсутствует. Названия действий 
заменяются названиями предметов. Фразовая речь отсутствует. Дети 
используют однословные слова-предложения. Звукопроизношение 
характеризуется смазанностью, невозможность произнесения многих звуков. 
Слоговая структура сильно нарушена. В речи детей преобладают 1-2-
сложные слова. 

II уровень ОНР речевого развития детей характеризуется начатками 
общеупотребительной речи. Общение осуществляется не только с помощью 
жестов, мимики и несвязных слов, но и путем употребления достаточно 
постоянных, хотя и очень искаженных в фонетическом и грамматическом 
отношении речевых средств. Дети начинают пользоваться фразовой речью и 
могут ответить на вопросы, беседовать со взрослым по картинке о знакомых 
событиях окружающей жизни, однако рассказ ребенка строится примитивно 
и чаще всего сводится к перечислению увиденных событий и предметов, 
поскольку дети с этим уровнем речевого развития связной речью 
практически не владеют. В их речи дифференцированно обозначаются 
названия предметов, действий, отдельных признаков. На этом уровне 
возможно употребление в речи местоимений, союзов, некоторых предлогом в 
их элементарных значениях. Дети могут отвечать на вопросы, с помощью 
педагога беседовать по картинке, рассказывать о семье. 

Анализ детских высказываний и их сопоставление с темпом и 
качеством усвоения речи детьми без отклонений в развитии убедительно 
показывают наличие резко выраженного недоразвития речи. Дети 
пользуются предложениями только простой конструкции, состоящими из 
двух-трех, редко четырех слов. Лексический запас отстает от возрастной 
нормы. Это проявляется в незнании слов, обозначающих, например, раз-
личные части тела (туловище, локоть, плечи, шея и т. д.), названия животных 
и их детенышей (осел, волк, черепаха, жираф, поросенок, жеребенок и т. д.), 
различных профессий (балерина, повар, певица, летчик, капитан, шофер), 
предметов мебели (раскладушка, табуретка, скамья) и т. д. 

Отмечаются ограниченные возможности использования детьми не 
только предметного словаря, но и словаря действий, признаков. Они не 
знают многие цвета, формы и размера предметов и т. д. Нередко дети 
заменяют слова другими, близкими по смыслу, например, суп льет вместо 
наливает. Навыками словообразования они практически не владеют. 
Отмечаются грубые ошибки в употреблении ряда грамматических 
конструкций. 
  Выраженные трудности испытывают дети при использовании 
предложных конструкций: часто предлоги опускаются, а существительные 
употребляются в именительном падеже, возможна и замена предлога. Союзы 
и частицы употребляются крайне редко. Фонетическая сторона речи отстает 
от возрастной нормы: у детей нарушено произношение согласных. Грубые 
ошибки отмечаются в воспроизведении слов разного слогового состава, 
перестановка и добавление слогов. 



 

    При воспроизведении контура слов нарушается как слоговая структура, 
так и звуконаполняемость: наблюдаются перестановки слогов, звуков, замена 
и уподобление слогов, выпадение звуков в позиции стечения согласных, 
недостаточность фонематического слуха, а в связи с этим — 
неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. 
  Группой ученых – В. П. Глуховым, Т. Б. Филичевой, Н. С. Жуковой, Е. 
М. Мастюковой, С. Н. Шаховской, проводившими специальные 
исследования независимо друг от друга, установлено, что у детей 3 уровня 
развития имеют место признаки лишь общего недоразвития речи, без других 
выраженных нарушений нервно-психической деятельности. Это 
неосложненный вариант ОНР. У этих детей отсутствуют локальные 
поражения центральной нервной системы. В их анамнезе нет четких 
указаний на выраженные отклонения в протекании беременности и родов. 
Лишь у одной трети обследуемых при подробной беседе с матерью, 
выявляются факты не резко выраженного токсикоза второй половины 
беременности или недлительной асфиксии в родах. В этих случаях часто 
можно отметить недоношенность или незрелость ребенка при рождении, его 
соматическую ослабленность в первые месяцы и годы жизни, 
подверженность детским и простудным заболеваниям. 

В психическом облике этих детей отмечаются отдельные черты общей 
эмоционально волевой незрелости, слабая регуляция произвольной 
деятельности. Отсутствие парезов и параличей, выраженных подкорковых и 
мозжечковых нарушений свидетельствует о сохранности у них первичных 
(ядерных) зон Рече двигательного анализатора. Отмечаемые же малые 
неврологические дисфункции в основном ограничиваются нарушениями 
регуляции мышечного тонуса, недостаточностью тонких 
дифференцированных движений пальцев рук, несформированностью 
кинестетического и динамического праксиса.  

III уровень ОНР характеризуется развернутой разговорной фразовой 
речью, отсутствуют грубые отклонения в развитии различных сторон речи. 
Но при этом отмечаются фонетико-фонематические и лексико-
грамматические  недостатки. Наиболее отчетливо они проявляются в разных 
видах монологической речи. Ограниченность словарного запаса, отставание в 
овладении грамматическим строем родного языка затрудняют процесс 
развития связной речи, переход от диалогической формы речи к контекстной. 

Вариативность проявлений общего недоразвития речи у детей не ис-
черпывается тремя уровнями речевого развития. Указания на это содержатся 
в работах ряда исследователей. В результате длительного комплексного 
психолого-педагогического изучения детей с ОНР Т.Б. Филичевой была 
выявлена еще одна категория детей с ОНР, «у которых признаки речевого 
недоразвития оказываются «стертыми» и не всегда правильно 
диагностируются как системное и стойкое недоразвитие речи». Автором 
было организовано углубленное психолого-педагогическое исследование 
данной категории детей по специально разработанной методике, в результате 
чего были установлены специфические особенности проявления общего 



 

недоразвития речи у этой группы детей, которые могут быть определены как 
IV уровень речевого развития. 
         Этот уровень характеризуется незначительным нарушением в 
формировании всех компонентов языковой системы, которое выявляется в 
процессе углубленного логопедического обследования при выполнении 
детьми специально подобранных заданий. Общее недоразвитие речи 
четвертого уровня определяется автором как своеобразная стертая или легкая 
форма речевой патологии, при которой у детей отмечаются неявно 
выраженные, но стойкие нарушения в овладении языковыми механизмами 
словообразования, словоизменения, в употреблении слов сложной 
структуры, некоторых грамматических конструкций, недостаточный уровень 
дифференцированного восприятия фонем и др. 
 
1.4. Инклюзивное образование дошкольников с тяжёлыми нарушениями 
речи (общим недоразвитием речи) 

 
В соответствии с Законом Российской Федерации «Об образовании» и 

ФГОС ДО квалифицированная коррекция недостатков в физическом и (или) 
психическом развитии детей с ограниченными возможностями может 
осуществляться в форме инклюзивного образования. 

В соответствии с СаНПиНом 2.4.1.3049-13 от 30.07.2013 
рекомендуемое количество детей в группах комбинированной 
направленности – не более 15, в том числе – не более 4 детей, имеющих 
тяжёлые нарушения речи. 

Для каждого воспитанника с ОНР учителем-логопедом после 
проведения педагогической диагностики индивидуального развития и на 
основе Программы коррекционно-развивающей работы разрабатывается 
индивидуальный маршрут, подбираются педагогические технологии, 
методики и формы деятельности, соответствующие образовательным 
потребностям данного ребёнка. 

Основной формой работы учителя-логопеда с ребёнком, имеющим 
тяжёлое нарушении речи (ОНР), являются индивидуальные занятия, которые 
проводятся 2-3 раза в неделю. 

Учитель-логопед осуществляет информационно-просветительскую 
деятельность среди педагогов группы и родителей, подключая их к 
коррекционно-развивающей деятельности, обучая их педагогическим 
технологиям сотрудничества со своим ребёнком. Предусматривается 
подключение родителей к участию в интегрированных занятиях, присутствие 
родителей на индивидуальных занятиях с их ребёнком. 
 
1.5. Двуязычные дети в логопедической группе 

Двуязычные дети поступают в логопедическую группу для детей с ОНР 
на общих основаниях по направлению психолого-медико-педагогической 
комиссии. 



 

Для каждого воспитанника-билингва, поступившего в логопедическую 
группу, учителем-логопедом после проведения педагогической диагностики 
индивидуального развития и на основе Программы коррекционно-
развивающей работы разрабатывается индивидуальный маршрут, 
подбираются педагогические технологии, методики и формы 
этноориентированной деятельности, соответствующие образовательным 
потребностям данного ребёнка. Обязательно разрабатывается комплексное 
психолого-педагогическое сопровождение ребёнка-билингва, организуется 
сотрудничество педагогов с семьёй двуязычного ребёнка. 
 
2. Планируемые результаты освоения программы (целевые ориентиры). 

 
Результаты освоения Программы представлены в виде целевых 

ориентиров. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС 
ДО и задачах данной Программы. Целевые ориентиры даются для детей 
старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного 
образования). 

К целевым ориентирам дошкольного образования в соответствии с 
данной Программой относятся следующие социально-нормативные 
характеристики возможных достижений ребёнка. 

Ребёнок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли 
и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать 
умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, 
составлять рассказы по серии сюжетных картинок; у него сформированы 
элементарные навыки звукослогового анализа, что обеспечивает 
формирование предпосылок грамотности. 

Ребёнок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он 
обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

Ребёнок способен к принятию собственных решений с опорой на 
знания и умения в различных видах деятельности. 

Ребёнок инициативен, самостоятелен в различных видах 
деятельности, способен выбрать себе занятие и партнёров по совместной 
деятельности. 

Ребёнок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и 
взрослыми; у ребёнка сформировалось положительное отношение к самому 
себе, окружающим к различным видам деятельности. 

Ребёнок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет 
радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен 
договариваться, старается разрешать конфликты. 

Ребёнок обладает чувством собственного достоинства, верой в 
себя. 

Ребёнок обладает развитым воображением, которое реализует в 
разных видах деятельности. 

Ребёнок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, 
способен к волевым усилиям. 



 

У ребёнка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и 
вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои 
движения, умеет управлять ими. 

Целевые ориентиры Программы выступают основаниями 
преемственности дошкольного и начального общего образования. 

 
2.1. Планируемые результаты освоения рабочей программы 
- правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических 

позициях и формах речи; 
- дифференцировать все изученные звуки; 
- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в 

словах; 
- находить в предложении слова с заданным звуком, определять место 

звука в слове; 
- различать понятия «звук», «твёрдый звук», «мягкий звук», «глухой 

звук», «звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 
- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в 

словах; 
- производить элементарный звуковой анализ и синтез; 
- овладеть интонационными средствами выразительности речи в 

пересказе, чтении стихов. 
- понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной 

группы; 
- фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 
- правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в 

самостоятельной речи; 
- пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 
- владеть элементарными навыками пересказа; 
- владеть навыками диалогической речи; 
- владеть навыками словообразования: продуцировать названия 

существительных от глаголов, прилагательных от существительных и 
глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм 
существительных и проч.; 

- грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в 
соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания 
слов должны проговариваться четко; простые и почти все сложные 
предлоги – употребляться адекватно; 

- использовать в спонтанном обращении слова различных лексико-
грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, 
прилагательных, местоимений и т. д.); 

- владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых 
букв, слогов, слов, коротких предложений в пределах программы. 

 
 



 

I. Содержательный раздел 
 

3. Описание образовательной деятельности в соответствии с 
направлением развития ребёнка. 

 
Основной формой работы с детьми дошкольного возраста является 

игровая деятельность. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, 
подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с 
Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и 
развивающими игровыми упражнениями и не дублируют школьных форм 
обучения. 

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач 
обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий 
специалистов педагогического и медицинского профилей и семей 
воспитанников. 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам 
общего и речевого развития детей и предусматривает совместную работу 
учителя-логопеда, музыкального руководителя, воспитателей и родителей 
дошкольников. 

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит 
учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют 
образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-
логопеда. 

В работе по образовательной области «Познавательное развитие» 
участвуют воспитатели и учитель-логопед. Учитель-логопед помогает 
воспитателям выбрать адекватные методы и приёмы работы с учётом 
индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребёнка с ОНР и 
этапа коррекционной работы. 

Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное 
развитие» выступают воспитатели и учитель-логопед при условии, что 
остальные участники образовательного процесса подключаются к их работе. 

В образовательной области «Художественно-эстетическое 
развитие» принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель и 
учитель-логопед, берущий на себя часть работы по подготовке занятий по 
логопедической ритмике. 

Работу в образовательной области «Физическое развитие» 
осуществляют воспитатели при обязательном подключении всех остальных 
педагогов и родителей воспитанников. 

В логопедической группе коррекционное направление работы является 
приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и 
психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и 
закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме 
того, все специалисты и родители дошкольников под руководством учителя-
логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, участвуют в 
исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов. 



 

Учебный год начинается с комплексного обследования речи детей, 
поступивших в логопедическую группу. 

При изучении детей старшего дошкольного возраста учитываются 
следующие принципы: онтогенетический, этиопатогенетический (учёт 
симптоматики речевой аномалии), деятельностный (учёт ведущей возрастной 
деятельности), взаимосвязь речевого и общего развития. 

В процессе обследования логопед выявляет объём речевых навыков у 
ребёнка с речевой аномалией, сопоставляет его с возрастными нормативами, 
определяет соотношение дефекта и компенсаторного фона, коммуникативной 
активности и других видов деятельности. 

При выявлении речевых дефектов логопед анализирует взаимодействие 
между процессом овладения звуковой стороной речи, развитием 
лексического запаса и грамматического строя, определяет соотношение 
развития экспрессивной и импрессивной речи ребёнка, выявляет 
компенсаторную роль сохранных звеньев речевой функции, сопоставляет 
уровень развития языковых средств с их активным использованием в 
речевом общении.  

 
3.1.1. Формы организации образовательной деятельности 

Программа  составлена с учётом  основных форм организации 
коррекционных занятий: 

Индивидуальные.  
Основная цель – подбор комплексных  упражнений, направленных на 

устранение специфических нарушений звуковой стороны речи при дислалии, 
ринолалии, дизартрии. 

 Логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с 
ребенком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи 
логопеда и ребенка, подобрать индивидуальный подход с учетом личностных 
особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические 
реакции и т. п.). 

Задачи и содержание индивидуальных занятий 
• Развитие артикуляционного праксиса; 
• Фонационные упражнения; 
• Уточнение артикуляции правильно произносимых звуков в 

различных звуко-слоговых сочетаниях; 
• Вызывание и постановка отсутствующих звуков или коррекция 

искаженных звуков; 
• Первоначальный этап их автоматизации в облегченных 

фонетических условиях. 
Индивидуальная логопедическая работа проводится с теми детьми, у 

которых имеются затруднения при произношении слов сложного слогового 
состава. Отдельные специфические проявления патологии речи, выраженные 
отклонения  в  строении  артикуляционного аппарата и т.д 

Подгрупповые. 



 

 Основная цель – воспитание навыков коллективной работы, умения 
слушать и слышать логопеда, выполнять в заданном темпе упражнения по 
развитию силы голоса, изменению модуляции (хором, выборочно); адекватно 
оценивать качество речевой продукции детей.  

Логопед может организовать простой диалог для тренировки 
произносительных навыков; упражнять детей в различении сходных по 
звучанию фонем в собственной и чужой речи. Состав подгрупп является 
открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от 
динамики достижений в коррекции произношения. Большую часть времени 
дети могут проводить в любом сообществе в соответствии с интересами. 
Индивидуальные и подгрупповые занятия носят опережающий характер и 
готовят детей к усвоению усложненного фонетического и лексико-
грамматического материала.       

Содержание подгрупповых занятий 
Основная цель подгрупповых занятий – первоначальное закрепление 

поставленных логопедом звуков в различных фонетических условиях. 
Организуются они для 3-4 детей, имеющих однотипные нарушения звуковой 
стороны речи. 

Цель и содержание подгрупповых занятий: 
• Закрепление навыков произношения изученных звуков. 
• Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных 

слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков. 
• Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, 

состоящих из правильно произносимых звуков. 
• Расширение лексического запаса в процессе закрепления 

поставленных ранее звуков. 
• Закрепление доступных возрасту грамматических категорий с 

учетом исправленных на индивидуальных занятиях звуков. 
 Индивидуально-подгрупповая работа включает в себя: 
1.Закрепление и автоматизацию навыков правильного произношения 

имеющихся в речи детей звуков. Сюда, как правило, включаются гласные (а, 
о, у, и, э, я), наиболее доступные согласные звуки (м-мь, н-нь, п-пь, т-ть, к-кь, 
ф-фь, в-вь, б-бь, д, г-гь и т.д ) Нередко многие из них в речевом потоке звучат 
несколько смазано, произносятся с вялой артикуляцией. Поэтому 
необходимо произношение каждого из этих звуков   уточнить, отработать 
более четкую артикуляцию. Это позволит не только активизировать сам 
артикуляционный аппарат, на базе имеющихся звуков отработать 
сознательного появления в речи детей отсутствующих звуков, но и увеличить 
внятность речи в целом; 

2. Постановку отсутствующих у ребенка звуков, которая 
осуществляется общепринятыми в логопедии методами. Последовательность 
появления в речи этих звуков зависит от того, какие конкретно звуки 
дефектно произносятся ребенком. Так, в группе свистящих и шипящих звуки 
ставятся в следующей последовательности: с-сь, з-зь, ц, ш, ж, ч, щ. 
Озвончение начинается с з и б, в дальнейшем от звука з, ставится звук ж, от 



 

б-д, от д-т. Последовательность постановки соноров  р и л  определяется тем, 
какой звук поддается коррекции быстрее. 
Продолжительность занятий с детьми:  

ФН – от 3 до 6 месяцев;  
ФФН– от 6 мес. до 1 год; 
ОНР-III уровня  – 1-2 года. 
Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере 

устранения у них дефектов речи. Результаты логопедического обучения 
отмечаются в речевой карте ребёнка. 

 
4. Описание вариативных форм, способов, методов и средств 
реализации рабочей программы логопеда 
    Исходя из целей и задач Рабочей программы учителя-логопеда были 
составлены следующие документы, регламентирующие работу в 
логопедическом пункте на 2023-2024 учебный год: 
- Годовой план работы учителя-логопеда на 2023-2024 учебный год, в 
который входят планы работы с педагогами ДОУ, с родителями, с детьми, 
(Приложение 1) 
- Перспективный план работы в старшей группе на 2023-2024 учебный год 
(Приложение 2) 
- Перспективный план работы в подготовительной к школе группе на 
2023-2024 учебный год (Приложение 3) 
- Календарный план работы в старшей группе на 2023-2024 учебный год 
(Приложение 4) 
- Календарный план работы в подготовительной школе группе на 2023-
2024 учебный год (Приложение 5) 
- Календарно-перспективный план по формированию лексико- 
грамматических средств языка на 2023-2024 учебный год (Приложение 6) 
 

Основой комплексно-тематического (перспективного) и календарного 
планирования коррекционной работы в старшей и подготовительной 
логопедической группе в соответствии с требованиями Программы является 
тематический подход. Он позволяет организовать коммуникативные 
ситуации, в которых педагог управляет когнитивным и речевым развитием 
детей. Тематический подход обеспечивает концентрированное изучение 
материала, многократное повторение речевого материала ежедневно, что 
очень важно, как для восприятия речи, так и для её актуализации. 

Концентрированное изучение темы способствует успешному 
накоплению речевых средств и активному использованию их детьми в 
коммуникативных целях, оно вполне согласуется с решением, как общих 
задач всестороннего развития детей, так и специальных коррекционных. 

Концентрированное изучение материала служит также средством 
установления более тесных связей между специалистами, так как все 
специалисты работают в рамках одной лексической темы. Языковые средства 
отбираются с учётом этапа коррекционного обучения, индивидуальных, 



 

речевых и психических возможностей детей. При этом принимаются во 
внимание зоны актуального и ближайшего развития ребёнка, что 
обеспечивает его интеллектуальное развитие. 
Методы коррекционной логопедической работы: 
1. Наглядные 
- непосредственное наблюдение и его разновидности; 
- опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание 
игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинам); 
2. Словесные 
-чтение и рассказывание художественных произведений; 
- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, скороговорок, 
чистоговорок и др. 
- пересказ; 
- обобщающая беседа; 
- рассказывание без опоры на наглядный материал; 
3. Практические 
- дидактические игры и упражнения; 
- игры-драматизации и инсценировки; 
- хороводные игры и элементы логоритмики 

Средствами коррекции и развития речи детей с ФФН и ОНР являются: 
- общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями, логопедом, 
музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре и др.); 
- культурная языковая среда (дома и в детском саду); 
- обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию фонетико- 
фонематической стороны речи, занятия по обучению грамоте, занятия по 
развитию ЛГСР и связной речи, чтение художественной литературы); 
- художественная литература, читаемая помимо занятий (дома и в детском 
саду); 
- изобразительное искусство, музыка, театр; 
- занятия по другим разделам образовательной программы ДОУ. 
 
Формы и приемы организации образовательного коррекционного 
процесса в логопедической группе ДОУ. 
Совместная образовательная деятельность 
учителя-логопеда с детьми  

Самостоятельная 
деятельность детей  
 

Образовательная 
деятельность в семье  
 Непосредственно 

образовательная 
логопедическая 
деятельность  

Образовательная 
деятельность в 
режимных моментах  

1. Фронтальная НОД  
2. Подгрупповая 
НОД  
3. Индивидуальная 
НОД  
4. Дидактические 
игры  
5. Настольно-

1. Пальчиковые 
игры и упражнения  
2. Мимические, 
логоритмические 
артикуляционные 
дыхательные 
гимнастики  
3. Речевые 

1. Сюжетно-ролевые 
игры  
2. Дидактические 
игры  
3. Настольно-
печатные игры  
4. Словотворчество  
5. Совместная 

1. Выполнение 
рекомендаций 
учителя-логопеда по 
исправлению 
нарушений в 
речевом развитии  
2. Речевые игры  
3. Беседы  



 

печатные игры  
6. Компьютерные 
обучающие игры и 
программы  
7. Разучивание 
скороговорок, 
чистоговорок, 
стихотворений  
8. Речевые задания и 
упражнения  
9. Работа по 
нормализации 
звукопроизношения, 
обучению пересказу, 
составлению 
описательного 
рассказа  

дидактические игры  
4. Чтение  
5. Тренинги 
(действия по 
речевому образцу 
учителя-логопеда)  
6. Праздники, 
развлечения  

продуктивная и 
игровая 
деятельность  

4. Чтение книг, 
рассматривание 
иллюстраций  
5. Заучивание 
скороговорок, 
потешек, 
чистоговорок, 
стихотворений  
6. Игры-
драмматизации  

 
 
4.1.1. Взаимодействие с семьями воспитанников 
 
 В логопедической группе учитель-логопед и другие специалисты 
привлекают родителей к коррекционно-развивающей работе через систему 
методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной 
форме на вечерних приёмах и еженедельно по пятницам в специальных 
тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней работы с 
детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать 
отставание детей – как в речевом, так и в общем развитии.  

Существует множество уже готовых логопедических тетрадей для 
выполнения домашних заданий детьми с родителями. Цель таких заданий – 
закрепление речевых умений и навыков, полученных в процессе 
логопедических занятий. Они позволяют не только проводить работу по 
автоматизации и дифференциации поставленных звуков, но и лучше 
закрепить в речи правильные грамматические категории. При этом 
высвобождается время для более продуктивной деятельности логопеда, а 
родители получают возможность быть постоянно в курсе речевых проблем 
ребенка, следить за его успехами, вносить свой вклад в коррекционно-
развивающий процесс. 

Для детей старшей логопедической группы родители должны 
стремиться создавать такие ситуации, которые будут побуждать детей 
применять знания и умения, имеющиеся в их жизненном багаже. Родители 
должны стимулировать познавательную активность детей, создавать 
творческие игровые ситуации. 

Работа с детьми седьмого года жизни строится на систематизации 
полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной 
подготовки детей к обучению в школе. 



 

На эти особенности организации домашних занятий с детьми каждой 
возрастной группы логопед нацеливает родителей на своих консультативных 
приёмах, в материалах на стендах «Речевой уголок», «Советы логопеда» и 
«Развитие речи».  

Невозможно представить сотрудничество с родителями без наглядной 
информации - эта форма работы очень важна для родителей. Большую часть 
информации по утверждению психологов, мы запоминаем, воспринимая её 
зрительно. Преимущество этой формы в том, что, во-первых, обращение 
только в устной форме требует много времени. Во-вторых, родители не в 
состоянии удержать в памяти всю информацию, которую они 
последовательно получают от педагогов. И, в-третьих, для того, чтобы 
родители смогли осмыслить полученные рекомендации и следовать им, их 
необходимо, в начале, убедить в этом, предложить определённый алгоритм 
действий и вооружить памяткой, которая позволит осуществлять эти 
действия последовательно и точно. 

В течение года родители приглашаются на праздники, мероприятия, 
где дети демонстрируют все свои приобретенные знания и умения.  Дети 
заучивают стихи, участвуют в сценках, театрализованной деятельности, 
показывая тем самым возросший уровень речевых умений.  Родители 
принимают активное участие в подготовке костюмов, атрибутов, участвуют в 
сценках. 

Учитель-логопед предоставляет родителям возможность участвовать в 
коррекционном процессе, принимая участие в интегрированных занятиях. 
Так они могут проследить систему и динамику обучения.    
 Сегодня широкие возможности в повышении эффективности работы с 
родителями открывает Интернет. Различные электронные пособия, цифровые 
образовательные ресурсы можно использовать в работе с родителями, давая 
домашние задания, ссылки на тематические сайты. 
         С помощью вышеприведенных форм взаимодействия можно не только 
установить партнерские отношения с родителями, но и создать атмосферу 
общности интересов, повысить педагогическую компетентность родителей, 
обучить родителей конкретным приемам логопедической работы. 



 

 
 
 
 
 



 

 
II. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ  
 
Реализация рабочей программы обеспечивается специально 

подобранными учебно-методическими материалами.  
Технологии реализации рабочей программы  

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, 
среди которых условно выделяются наглядные, словесные и практические.  
Наглядные методы направлены на обогащение содержательной стороны 
речи, словесные – на обучение пересказу, беседе, рассказу без опоры на 
наглядные материалы. Практические используются при формировании 
речевых навыков путем широкого применения специальных упражнений и 
игр, а также метод проектов, моделирования и логосказки.  

Широко используются здоровьесберегающие технологии. Это 
зрительная гимнастика, смена статических и динамических поз, голосовые и 
дыхательные упражнения, подвижные игры речевого характера, упражнения 
для коррекции общей и мелкой моторики. Включение в каждое занятие 
различных видов массажа, динамических пауз, пальчиковых игр, гимнастики 
для глаз и создает необходимую атмосферу, снижающую напряжение и 
позволяющую использовать все время занятия более эффективно. Все 
упражнения выполняются на фоне позитивных ответных реакций ребенка.  

5.  Учебно – тематическое планирование 

 

 

Название 

 

ФНР, ФФНР 6-го года 
жизни 

 

  

ФНР, ФФНР 7-го года 
жизни 

Всего 
занятий 
в год 

Подгруп-
повые 
занятия 

Индивидуа-
льные 
занятия 

Всего 
занятий 
в год 

Подгруп-
повые 
занятия 

Индивидуа-
льные 
занятия 

132 66 66 136 68 68 
Формирование 
звукопроизношения 

116 50 66 103 35 68 

Обучение связной 
речи 

16 16  15 15  

Подготовка к 
обучению грамоте 

   16 18  

Количество часов 38ч. 30 
мин. 

27ч. 30 
мин. 

11 ч. 45ч. 35 
мин. 

34ч. 11ч.35 мин. 

 
Алгоритм логопедических занятий 
Первые две недели сентября – обследование детей, заполнение речевых 

карт, оформление документации.  
 Планирование занятий с детьми, имеющими диагноз ФФНР 6-го года 

жизни, разделено на 3 периода обучения:  



 

I период – 2 половина сентября – первая половина ноября  9 недель, 18 
занятий – 2 занятия в неделю, 7 час. 30 мин.  

II период – вторая половина ноября – первая половина февраля  12  
недель, 24 занятия – 2 занятия в неделю, 10 часов. 

 III период –  вторая половина февраля – май, 12 недель, 24 занятия – 2 
занятия в неделю, 10 часов.  

Звукопроизношение + связная речь. 
 Всего 66 занятий в год - 27 час.30 мин. 
С 15 мая – повторение пройденного материала. 
Планирование занятий с детьми, имеющими диагноз ФНР,  ФФНР 7 

года жизни разделено на 3 периода обучения:  
I период – сентябрь - октябрь. 7 недель, 13 занятий – 2 занятия в 

неделю, 6 час. 30 мин. 
 II период –ноябрь – февраль. 16 недель, 32 занятия – 2 занятия в 

неделю, 16 час.  
III период – март – май. 11,5 недель 23 занятия – 2 раза в неделю, 11ч. 

30 мин. 
Звукопроизношение, подготовка к обучению грамоте + связная речь. 
 Всего 68 занятий - в год 34 час. 
Продолжительность занятий с детьми: ФНР – от 3 до 6 месяцев, ФФНР 

– 1 год. 
 С 15 мая – повторение пройденного материала. 
Порядок изучения звуков, последовательность лексических тем, 

количество занятий может меняться по усмотрению логопеда. 
Формы организации логопедической работы: 

 Фронтальные (подгрупповые) занятия 
Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной 

группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые 
нарушения, от 2 до 5 детей подготовительного или старшего дошкольного 
возраста.  

Основная цель подгрупповых занятий – воспитание навыков 
коллективной работы. На этих занятиях дети должны научиться адекватно, 
оценивать качество речевых высказываний сверстников. Состав подгрупп 
является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в 
зависимости от динамики достижений дошкольников в коррекции 
произношения.  
 Индивидуальные занятия 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером 
и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и 
индивидуальными психофизическими особенностями детей. Основная цель 
индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса 
артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических 
нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и 
др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность установить 
эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над качеством 



 

звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические 
реакции.  На данных занятиях дошкольник овладевает правильной 
артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в 
облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном 
слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким образом, ребёнок 
подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий.  

Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере 
устранения у них дефектов речи. Результаты логопедического обучения 
отмечаются в речевой карте ребёнка. 

Педагогический мониторинг 
Педагогический мониторинг на логопункте проводится первые дни недели 

сентября для набора и при выпуске детей из логопункта. Промежуточный 
мониторинг проводится в январе для фиксирования результатов работы 
логопеда, записи новых детей в логопункт. Итоговый мониторинг завершает 
работу в учебном году, составляются списки детей, выпущенных из 
логопункта и тех, кому необходимо продолжить занятия у логопеда в 
следующем учебном году. Мониторинг воспитанников детского сада, не 
посещающих логопункт, проводится в течение года (по запросу; по мере 
возникновения потребности).  

Мониторинг деятельности учителя-логопеда в условиях логопункта ДОУ 
реализуется по следующим направлениям: 

1 направление – работа со всеми воспитанниками в рамках службы 
сопровождения ДОУ; 
2 направление – работа с детьми логопункта. 
1 направление: 
Обследование по заявкам. Обследуются дети по мере возникновения 

потребности или по запросу участников педагогического процесса 
(воспитатели, родители, и т.д.) 

2 направление: 
С целью выявления динамики речевого обследования. Обследуются дети, 

посещающие логопункт. По результатам обследования составляется отчет о 
логопедической работе и речевом развитии дошкольников, занимающихся на 
логопункте. 

Цели мониторинга: 
- выявление детей с нарушениями речи; 
- зачисление детей на логопункт с учетом выявленных нарушений; 
- качественный анализ особенностей развития речи и коммуникативной 
деятельности. 

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где 
отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых 
функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей 
на логопункте ДОУ, ежегодном отчете учителя-логопеда. Для диагностики 
используются методики логопедического обследования Т.Б. Филичевой, Г.В. 
Чиркиной. 



 

6. Модель организации коррекционно-образовательного процесса на 
год, на неделю, на день. 
 

Циклограмма деятельности учителя-логопеда, расписание занятий 
  

Группа Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 
Старшая гр. 
 №1,8 

9.10-11.30 
индивидуальное 
занятие 

10.10-10.35 
групповое 
занятие 

9.40-11.30  
индивидуальное 
занятие 

9.35-11.30 
индивидуальное 
занятие 

9.10-9.35  
групповое 
 занятие 

Подготовительная 
гр. №10 

9.10-11.30 
индивидуальное 
занятие  

10.35-11.30 
индивидуальное 
занятие 

9.45-10.15 
групповое 
занятие 

9.35-11.30 
индивидуальное 
занятие 

10.20-
10.50 
групповое 
 занятие 

 
7. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий  

В МКДОУ «Детский сад «Тюльпан» сложились традиции празднования 
определённых событий, праздников, мероприятий. Учитель-логопед 
принимает участие в подготовке и проведении данных мероприятий, 
разучивает с детьми стихи.   

Сентябрь – День знаний, День воспитателя.  
Октябрь – Осенний праздник. 
Ноябрь –   День матери. 
Декабрь – День Конституции РФ, Новогодний праздник. 
Февраль – День защитника Отечества, Масленица. 
Март – Международный женский день. 
Апрель – День   космонавтики,  
Май – День Победы, Выпускной бал. 
Июнь – День защиты детей 
Июль – День семьи. 

 
8.Особенности предметно-развивающей пространственной среды 
логопедического кабинета. 

Организация образовательного пространства и разнообразие 
материалов, оборудования и инвентаря в кабинете учителя-логопеда  в 
соответствии с Программой должны обеспечивать: 
- экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с 
песком и водой);  
— двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, 
мимической, артикуляционной моторики;  
— эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-
пространственным окружением;  
— возможность самовыражения детей.  

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая 
среда в  кабинете логопеда создает возможности для успешного устранения 
речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии, позволяет 



 

ребенку проявлять свои способности не только в организованной 
образовательной, но и в свободной деятельности, стимулирует развитие 
творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает 
утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует 
всестороннему гармоничному развитию личности. Предметно-развивающее 
пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок 
имел возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, 
сравнивать, добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под 
его не директивным руководством.  

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет 
предусмотреть сбалансированное чередование специально организованной 
образовательной и нерегламентированной деятельности детей, время для 
которой предусмотрено в режимах каждой из возрастных групп и в утренний, 
и в вечерний отрезки времени.  

Обстановка, созданная в кабинете учителя-логопеда, должна 
уравновешивать эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать его 
эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенность — одна из 
важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что 
ребенок скорее и легче запоминает яркое, интересное, необычное. 
Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоциональному и 
интеллектуальному развитию. 

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно 
выделить несколько основных зон:  
1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения.  
 
Она представлена книжными полками и детскими уголками и содержит 
следующие разделы:  
 Материалы по обследованию речи детей;  

 Методическая литература по коррекции речи детей;  

 Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с 
нарушениями речи;  

 Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда;  

 Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в 
коробках, папках и конвертах).  

2. Информационная зона для педагогов и родителей  
 
Она расположена на планшетах (стендах): в коридоре, в приемной групп, в 
логопедическом кабинете и содержит популярные сведения о развитии и 
коррекции речи детей, обновляется раз в месяц.  
 
3. Зона индивидуальной коррекции речи.  
 



 

Здесь располагаются большое зеркало и рабочий стол, за которым проходит 
индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеются изображения 
основных артикуляционных упражнений и звуковых профилей.  
 
4. Зона подгрупповых занятий.  
 
Эта зона оборудована магнитной доской, мольбертом, учебными 
планшетами, детским столом, магнитными азбуками. 
 
9.Обеспеченность методическими материалами и средствами обучения 
коррекционного логопедического процесса  
 

Логопедический кабинет полностью оснащен необходимым 
оборудованием, методическими материалами и средствами обучения.  
В логопедическом кабинете имеются следующие материалы:  
ПОСОБИЯ  
Для проведения логопедического обследования:  
1. Обследование звукопроизношения;  
2. Обследование понимания речи;  
3. Обследование связной речи;  
4. Обследование грамматического строя речи;  
5. Обследование состояния словарного запаса;  
6. Обследование фонематического восприятия, фонематического анализа и 
синтеза, фонематических представлений;  
7. Обследование слоговой структуры слова;  
8. Счетный материал для обследования;  
9. Разрезные картинки для обследования на 2-4-6-8 частей;  
10. Картинки и тексты  
Для формирования правильного звукопроизношения:  
1. Артикуляционные упражнения (карточки);  
2. Профили звуков;  
3. Материал для автоматизации звуков в словах, предложениях, текстах;  
4. Пособия для работы над речевым дыханием;  
5. Предметные картинки на все изучаемые звуки;  
6. Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленных звуков;  
7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков.  
 
Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа:  
1. Сигнальные кружки на дифференциацию звуков;  
2. Цветные фишки для звукобуквенного анализа;  
3. Предметные картинки на дифференциацию звуков;  
4. Тексты на дифференциацию звуков  
 
Для обучения грамоте (чтению и письму):  
1. Магнитный алфавит;  



 

2. Настенный алфавит;  
3. Бумажный алфавит;  
4. Схемы для анализа предложений;  
5. Наборы предметных картинок для деления слов на слоги;  
6. Логопедические буквари;  
7. Кассы букв на каждого ребенка  
Для обогащения словарного запаса и формирования грамматического 
строя речи:  

1. Предметные картинки  
  Ягоды;  
  Головные уборы;  
  Мебель;  
  Птицы;  
 Растения;  
  Обувь;  
  Продукты;  
  Грибы;  
 Одежда;  
  Посуда;  
  Игрушки;  
 Насекомые;  
  Профессии;  
  Деревья;  
 Животные и их детеныши;  
  Инструменты;  
  Времена года;  
  Овощи  
  Фрукты  

2. Предметные картинки на подбор антонимов;  
3. Предметные картинки на подбор синонимов;  
4. Многозначные слова;  
5. Предметные картинки «один-много»;  
6. Схемы предлогов;  
7. Пособия на составление предложений с простыми и сложными 

предлогами;  
8. Пособия на согласование слов;  

 
9. Деформированные тексты и др.  
Для развития связной речи:  
• Серии сюжетных картинок;  
• Сюжетные картинки;  
• Предметные картинки для составления сравнительных и 

описательных рассказов;  
• Схемы и мнемотаблицы для составления описательных рассказов  

 



 

 
Перечень литературы в логопедическом кабинете.  
 
Методическая литература: 
 

1. Нищева Н.В. Планирование коррекционно-развивающей работы в 
группе компенсирующей направленности для детей ОНР и рабочая 
программа учителя-логопеда. Санк-Петербург,  ООО «Издательство 
«Детство-Пресс, 2020г. 

2. Нищева Н.В. Комплексно-тематическое планирование коррекционной 
и  образовательной деятельности в группе компенсирующей 
направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (с 5 до 
6 и с 6 до 7 лет) Санк-Петербург,  ООО «Издательство «Детство-Пресс, 
2021г. 

3. Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного 
образования для детей с тяжелыми нарушениями речи с 3-7 лет. 
 Санк-Петербург,  ООО «Издательство «Детство-Пресс, 2021г.  

4. Ушакова О.С. Развитие речи детей 5-6 лет.Москва, ООО «ТЦ Сфера» 
2019 г. 

5. Бондаренко А.К. Дидактические игры в детском саду. М.: 
Просвещение, 1985 

6. Венгер Л.А., Пилюгина Э.Г., Венгер Н.Б. Воспитание сенсорной 
культуры ребёнка. М.: Просвещение, 1988. 

7. Волина В.В. Праздник Букваря. М.: Аст-Пресс, Москва, 1996. 
8. Генинг М.Б.,Герман Н.А. Обучение дошкольников правильной речи. 

Чувашское книжное издательство, 1980. 
9. Гербова В.В. Учусь говорить. М.: Просвещение, Москва, 2002. 
10. Говорова Р.И., Цеханская Л.И. Умственные способности и их развитие 

в дошкольном детстве. М.: Просвещение, Москва, 1989. 
11. Городилова В.И., Радина Е.И. Воспитание правильной речи. Учпедгиз, 

Просвещение, Москва, 1961. 
12. Журналы «Логопед». 
13. Марцинкевич Г.Ф. «Обучение грамоте детей дошкольного возраста» 

Волгоград, «Учитель», 2002. 
14. Сластья Л.Н. Формирование связной речи (4-6 лет). Учитель, Волгоград, 

2012. 
15. Степанова О.А. Организация логопедической работы в дошкольном 

образовательном учреждении. – М.: ТЦ Сфера, 2003. 
16. Тихеева Е.И. Развитие речи детей. Москва, Просвещение, 1972. 
17. Успенская Л.П., Успенский М.Б. Сборник речевого материала для 

исправления произношения звуков у дошкольников. Москва, Учпедгиз, 
1962. 

18. Филичева Т.Б., Чиркина Г. В., Туманова Т.В. Коррекционное обучение и 
воспитание детей с общим недоразвитием речи. - М.2009  



 

19. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного  
возраста  с фонетико-фонематическим недоразвитием. Программа и  
методические рекомендации для дошкольного образовательного 
учреждения компенсирующего вида. – М.: Школьная Пресса, 2003. 

20. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция нарушений 
речи.  Программы дошкольных образовательных учреждений 
компенсирующего вида  для детей с нарушениями речи. – М.: 
Просвещение, 2008. 

21. Фомичёва М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения. М.: 
Просвещение, 1971. 

22. Швайко Г.С. «Игры и игровые упражнения для развития речи» М.: 
«Просвещение», 1988. 

23. Т.А.Воробьева, О.И.Крупенчук «Логопедические игры с мячом для 
детей 4-6 лет». 

24. Агранович З.Е. Сборник домашних заданий  для преодоления 
недоразвития фонематической  стороны речи у старших 
дошкольников 5-7 лет. Санкт-Петербург ООО «Издательство «Детство 
–Пресс», 2004 г. 

25. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Устранение общего недоразвития речи у 
детей дошкольного возраста. М.:Айрис-пресс, 2004 г. 

26. Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Феличева Т.Б. Логопедия.М.: Эксмо, 
2020 г. 
 

 
 


